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Аннотация. Одним из рабочих инструментов реализации гуманитарной поли-

тики России на африканском континенте является двустороннее сотрудничество в 
образовательной сфере. Численность африканских студентов в российских вузах 
достигает 35 тыс., и правительство намерено увеличивать квоту на обучение, в том 
числе для студентов из Западной Африки. Активизации сотрудничества будет так-
же способствовать культурно-просветительская деятельность РФ на территории 
данных государств. Интеграция данной деятельности в национальные образова-
тельные системы требует понимания организации самих систем в их институцио-
нальном и полиэтническом многообразии, что не находит достаточного развития в 
разрозненных сведениях по данной теме в русскоязычной литературе. Например, 
почти не изучалась в российской педагогике организация профессионально-
педагогического образования в Западной Африке. Таким образом, целью исследо-
вания стал сравнительный анализ подготовки педагогических кадров в западноаф-
риканских государствах – Республике Гана и Республике Кот-д'Ивуар. Методология 
выдержана в рамках сравнительно-педагогического бинарного исследования, опи-
раясь, прежде всего, на методы компаративистики и истории педагогики. В резуль-
тате междисциплинарного исследования дано комплексное сравнение систем под-
готовки кадров в Гане и Кот-д'Ивуаре, охарактеризованы исторический, политиче-
ский и экономический факторы её становления и развития, представлена современ-
ная структура систем педагогического образования, проанализирована текущая мо-
дернизация этих систем в двух странах, выявлены сходства и отличия ганийского и 
ивуарийского педагогического образования, позволяющие судить о характеристи-
ках подготовки педагогов в масштабе субрегиона.  

Ключевые слова: педагогическое образование в Гане; педагогическое образо-
вание в Кот-д'Ивуаре; образование в Западной Африке; Концепция гуманитарной 
политики РФ; гуманитарная политика России за рубежом; центр открытого обра-
зования; образовательные реформы в Африке 
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Abstract. One of the working tools for implementing Russia's humanitarian policy 
on the African continent is bilateral cooperation in the educational sphere. The number 
of African students in Russian universities reaches 35 000, and the government intends 
to increase the quota for training, including for students from West Africa. The intensi-
fication of cooperation will also be facilitated by the cultural and educational activities 
of the Russian Federation on the territory of these states. The integration of this activity 
into national educational systems, however, requires an understanding of organization 
of the systems in their institutional and multi-ethnic diversity, which is hampered by 
very rare and scattered information on this topic in Russian-language literature. For ex-
ample, the organization of vocational education in West Africa has hardly been studied 
in Russian pedagogy. Thus, the purpose of the study was to compare the training of 
teachers in the West African states – the Republic of Ghana and the Republic of Côte 
d'Ivoire. The methodology is sustained within the framework of comparative pedagogi-
cal binary research, relying primarily on the methods of comparative studies and the 
history of pedagogy. As a result of an interdisciplinary study, a comprehensive compar-
ison of training systems in Ghana and Côte d'Ivoire was given, the historical, political 
and economic factors of its formation and development were characterized, the modern 
structure of teacher education systems was presented, the current modernization of these 
systems in the two countries was analyzed, the similarities and differences of the Gha-
naian and Ivorian teacher education were revealed, which make it possible to judge the 
characteristics of teacher training in the subregion. 
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Введение 
Мировоззрение учащихся, их взгля-

ды, ценности, отношения, понимание 

культуры в большой степени зависят 
от профессионально-личностных ка-
честв педагогов и качества профессио-
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нально-педагогического государства в 
целом. Значимость педагогического 
образования крайне высока. Сравнение 
воспроизводства педагогических кад-
ров отдельных государств с россий-
ским имеет общие и особенные харак-
теристики, что весьма ярко наблюдает-
ся на примере африканских образова-
тельных систем, однако ещё больше 
точек сравнения можно найти между 
самими африканскими странами, 
прежде всего, в рамках одного субре-
гиона. Значительный интерес в рамках 
распространения российской гумани-
тарной политики имеет Западная Аф-
рика. Между тем образовательные си-
стемы государств субрегиона в россий-
ской научной литературе до недавнего 
времени были представлены лишь эпи-
зодическими статьями, и преобладали 
среди них материалы о языковом обу-
чении. Публикации о системах педаго-
гического образования, например, в 
Гане и Кот-д'Ивуара в научной базе 
платформы Еlibrary представлены все-
го парой публикаций. Сравнительных 
исследований систем данных двух 
стран Западной Африки не обнаружено 
и в зарубежной литературе.  

 
Методы исследования 

Для изучения систем подготовки 
педагогических кадров в Республике 
Гана и Республике Кот-д'Ивуар было 
проведено сравнительное бинарное 
исследование. Его источниками слу-
жили научная литература по теме, пуб-
личные интервью представителей об-
разовательных ведомств двух стран, 
документы национального уровня, 
включая законодательство и отчёты, 
статистика и исследования междуна-
родных и зарубежных организаций. 
Исследование носит междисциплинар-
ный характер и выполнено на стыке 
педагогической, исторической, поли-

тологической науки и страноведения. 
Оно проводилось с учётом принципов 
междисциплинарности, диалектично-
сти, социокультурной, исторической и 
политической детерминированности, 
сопоставимости показателей изучения, 
объективности. 

В силу компаративной сущности 
темы, работа строилась в основном на 
методах сравнительной педагогики и 
исторических исследований. Историко-
генетический метод позволил выявить 
и представить элементы организации 
педагогической деятельности и подго-
товки педагогов на территории двух 
государств в процессе их историческо-
го развития – с XIX до начала XXI в. 
Сравнительно-исторический метод 
применялся для выявления сходств и 
различий в становлении и развитии 
систем педагогического образования 
двух западноафриканских стран. Ана-
лиз источников требовался для сбора 
фактов об организации подготовки 
педагогов, а описательный методы – 
для их характеристики, обоснования и 
систематизации. Контекстуальный 
подход позволил представлять специ-
фику подготовки педагогов в контексте 
исторического, социально-
экономического и политического фак-
торов влияния, разница которых и обу-
словила межстрановые различия в пе-
дагогическом образовании. Количе-
ственные показатели развития подго-
товки педагогических кадров на раз-
ных исторических этапах подтвержда-
лись с помощью статистики. На основе 
сравнительного метода были сделаны 
выводы об общем и особенном в двух 
системах педагогического образования, 
о тенденциях и принципах их органи-
зации. 
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Результаты исследования 
Становление формального образо-

вания в Гане тесно связано с деятель-
ностью миссионерских орденов, нёс-
ших Евангелие африканским народам. 
Действенным инструментом этой ра-
боты стали евангелические школы. 
Чтобы увеличить охват африканцев 
христианской верой, миссионерам тре-
бовалось большое число проповедни-
ков, в том числе из местного населе-
ния. Первым учреждением, призван-
ным готовить учителей-миссионеров, 
стал педагогический Пресвитериан-
ский колледж, учреждённый Базель-
ской миссией в 1848 г. Его первый 
набор составил всего 5 африканцев 
[Owusu-Agyakwa, 1994], а программа 
была нацелена на начальное педагоги-
ческое образование. Все учащиеся уже 
имели элементарное образование, были 
новокрещенцами и дали согласие на 
миссионерскую деятельность в буду-
щем, поэтому параллельно они прохо-
дили подготовку в новой духовной 
семинарии при миссии. Для облегче-
ния и повышения качества подготовки 
в 1863 г. миссия основала среднюю 
школу, выпускники которой теперь и 
поступали в педагогический колледж. 
Программа обучения была довольно 
внушительной и предполагала чтение 
на английском и местном языке, ан-
глийскую грамматику, письмо, ариф-
метику, географию, религиозное пение, 
греческий, иврит, риторику, методику 
обучения и воспитания, предметы ду-
ховного цикла [Asare-Danso, 2017]. 
Пресвитерианский колледж оставался 
единственным педагогическим образо-
вательным учреждением Золотого Бе-
рега до конца XIX в., когда были от-
крыты аналогичные заведения при 
других миссиях.  

В Кот-д'Ивуаре первые общеобра-
зовательные школы появились также 

благодаря миссионерам, но весьма 
поздно, – в самом конце XIX в. [Bryant, 
2020] – что объяснялось поздним при-
ходом сюда французов (Берег Слоно-
вой Кости стал колонией Франции 
только в 1893 г., до этого на протяже-
нии полувека французские миссии, а 
затем военные, только пытались закре-
питься на побережье). Образовательная 
деятельность в это время была крайне 
эпизодической. 

В ХХ в. Гана вошла в состав ряда 
христианских педагогических учре-
ждений, а в 1909 г. британские власти 
учредили первый государственный 
педагогический колледж. Обучение в 
нём длилось 2 года, первый набор со-
ставил 89 ганийцев [Jones, 2018], а в 
его задачу входила подготовка учите-
лей для начальных школ. К этому вре-
мени уже многие педагоги в таких 
школах по стране были местными жи-
телями Ганы. 

Французские власти в начале ХХ в. 
также обратились к упорядочению ор-
ганизации образования во Француз-
ской Западной Африке, заложив осно-
ву своего доминирования и вытеснения 
миссий из этой сферы. Было разрешено 
открывать в крупных городах франко-
фонии начальные школы, но предна-
значались они только для детей евро-
пейцев и ассимилированного состоя-
тельного африканского населения, 
причём политика набора местных 
граждан отдавала предпочтение сыно-
вьям традиционных вождей 
[Désalmand, 1984]. Важно, что учите-
лями в городских школах были только 
европейцы, а программы соответство-
вали принятым в метрополии. В других 
крупных населенных пунктах могли 
создаваться региональные школы, где 
бы работали и африканские учителя 
под руководством директора-француза. 
Подготовка учителей не предусматри-
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валась. В сельских школах обучение 
велось мессионерами. В итоге уже в 
1909 г. генерал-губернатор публично 
заявлял, что число школ «для тузем-
цев» превышает 180 [Discours du 
gouverneur ... , 2024, с. 39], хотя можно 
считать, что данные эти несколько 
преувеличены, или школы являлись 
малочисленными, поскольку дальней-
шая статистика указывает на слабое 
участие французов в формировании 
ивуарийской образовательной системы 
и ликвидации неграмотности, а также 
минимальное – в подготовке педагоги-
ческих кадров. В то время, когда в 
Гане уже работал целый ряд педагоги-
ческих колледжей, в Кот-д'Ивуаре та-
кие учреждения отсутствовали. Первые 
ивуарийцы, ставшие профессиональ-
ными педагогами, получали своё обра-
зование в Сенегале (довольно удалён-
ной другой французской колонии). Ту-
да, в школу Уильяма Понти могли 
быть направлены самые способные 
выпускники городских школ со всей 
франкофонии. Она предлагала про-
фильное обучение на помощников вра-
ча, торговых агентов и учителей. Её, к 
примеру, по медицинскому направле-
нию заканчивал первый президент су-
веренного Кот-д'Ивуара Феликс Уфуэ-
Буаньи. В Сенегале единичные ивуа-
рийцы получали и высшее педагогиче-
ское образование: первый дипломиро-
ванный школьный учитель из Кот-
д'Ивуара Луа Бегре закончил педагоги-
ческий институт в 1912 г. Весь колони-
альный период найм ивуарийцев на 
должность учителя оставался редким и 
нежелательным в силу их непрофесси-
онализма. Согласно статистике 1915 г., 
во всех школах страны работали толь-
ко 67 учителей из числа местного 
населения [Gnaoulé-Oupoh, 2000]. 

Независимость Гана обрела в 
1957 г. К этому времени подготовка 

учителей в стране велась уже в течение 
90 лет, действовало около 30 педагоги-
ческих учебных заведений [Asare-
Danso, 2014]. Спустя 14 лет в рамках 
индустриализации экономики был от-
крыт первый педагогический вуз – 
Университет в г. Кейп-Кост, выпус-
кавший учителей для всех уровней об-
щего образования. Надо признать, что 
первые десятилетия независимости 
неквалифицированные педагоги также 
были частым явлением в ганийских 
школах, особенно после введения обя-
зательного базового образования. 

Кот-д'Ивуар добился суверенитета в 
1960 г. Ещё в 1950-х за счёт профилак-
тической вакцинации населения в Аф-
рике начался демографический бум, и 
потребность в педагогических кадрах 
возросла, основная масса которых 
оставались европейцами. До Второй 
мировой войны число ивуарийцев с 
любым вузовским дипломом исчисля-
лось лишь десятками, что объяснялось 
отсутствием в колонии высшего обра-
зования. Первый педагогический ин-
ститут был открыт только после обре-
тения суверенитета, на волне новой 
социальной политики, в 1964 г., и стал 
третьим вузом в стране (педагогиче-
ских университетов здесь нет и в 
настоящее время). Примечательно, что 
его создание являлось результатом со-
глашений Кот-д'Ивуара с ООН и Евро-
пейским экономическим сообществом, 
то есть на основе зарубежных моделей 
и средств. В 1968 г. стала создаваться 
также система среднего профессио-
нального образования. 

Все дальнейшие реформы педаго-
гического образования в обеих странах 
были вызваны актуальными социально-
политическими изменениями. Кризис-
ные аспекты педагогического образова-
ния были актуализированы в 
1980-х гг., но социально-экономический 
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кризис тормозил реформы, которые 
были запущены уже в начале 2000-х на 
средства МВФ и Всемирного банка и 
направлены на реструктуризацию и об-
новление содержания образования. В 
Гане, чтобы повысить уровень квали-
фикации педагогов и доступ к образо-
ванию, в 2004 г. был учреждён Педаго-
гический университет Виннебы (UEW), 
объединивший 7 педколледжей – вто-
рой университет для педагогов. Кот-
д'Ивуар в это время переживал период 
гражданской войны, вернувшись к ре-
формам только с 2011 г.  

Подводя итоги историческому обзо-
ру подготовки педагогов, можно заклю-
чить, что государственную независи-
мость Гана и Кот-д'Ивуар встретили с 
разным уровнем развития даже началь-
ного образования: Гана по числу детей в 
элементарных школах обходила Кот-
д'Ивуар в 2 раза, по численности сред-
них школ – в десятки раз [Cogneau, 
2003, с. 39], вузов Берег Слоновой кости 
не имел вовсе. Только в Гане подготов-
ка педагогов велась в колониальный 
период, а французы ограничивали до-
ступ местному населению к учитель-
ским должностям и образованию в це-
лом, что, несомненно, ограничивало 
развитие образования в Кот-д'Ивуаре и 
объясняет его отрыв в этой сфере.  

Причина ограничения крылась в от-
личии подходов к колониальной поли-
тике в двух зонах влияния: основным 
средством колонизации для французов 
изначально была военная экспансия, а 
для Британской империи – торговля и 
деятельность христианских миссий 
[Wesseling, 1996]. Это отразилось и на 
образовательной политике. Британцы 
делегировали образование миссионе-
рам, целью которых была христиани-
зация африканцев, и для этого они от-
крывали школы, обучали на местных 
языках, готовили учителей-ганийцев. 

Миссионерские школы играли гораздо 
меньшую роль в Кот-д'Ивуаре, поэтому 
на всю французскую Западную Африку 
в 1920 г. приходилось около 5 000 
учащихся, в то время как в одной толь-
ко британской Гане обучалось в 4 раза 
больше [Coquery-Vidrovitch, 2005]. 
Французы, напротив, сделали ставку на 
централизацию управления, на офици-
альные школы с французскими педаго-
гами и программами. Они вели обуче-
ние только на французском и ориенти-
ровались больше на ивуарийскую эли-
ту, которой предстояло занять руково-
дящие посты. Высказываются мнения, 
что именно разница в колониальной 
политике обусловила и разницу госу-
дарств региона в социально-
экономическом развитии в годы неза-
висимости [Grier, 1999]. 

История позволяет сделать выводы, 
важные для понимания современной 
организации педагогического образо-
вания: 

1) Становление системы педаго-
гического образования в Гане связано с 
работой европейцев-миссионеров, в 
Кот-д'Ивуаре оно фактически происхо-
дило уже в постколониальный период. 

2) Только Гана встретила незави-
симость, уже имея сеть педагогических 
учебных заведений и квалифицирован-
ных местных педагогов в школах, вы-
строенных по европейским образцам и 
в основном частных. 

3) С обретения независимости в 
силу колониального прошлого педаго-
гические учреждения в обеих странах в 
большой степени повторяли структуру, 
содержание образования, методы, пра-
вила организации, принятые в анало-
гичных заведениях Британии и Фран-
ции образца начала XX в. Это обстоя-
тельство, финансовая поддержка быв-
ших метрополий и принятие европей-
ских языков в качестве государствен-
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ных обусловили дальнейшую ориента-
цию на европейскую педагогику и 
сужали педагогические поиски в пери-
од самоопределения.  

4) Колониальное наследие в ор-
ганизации социальных институтов 
определило современное влияние меж-
дународных и зарубежных структур в 
развитии системы педагогического 
образования. Реформы 2000х гг. осу-
ществляются при методической, тех-
нической и финансовой поддержке 
зарубежных партнёров в лице 
ЮНЕСКО, британского министерства 
по делам Африки, частных фондов и 
других структур.  

 
Структура подготовки педагогов 
Системы педагогического образо-

вания обеих стран можно представить 
как совокупность учреждений по под-
готовке педагогов, образовательных 
профессиональных программ и стан-
дартов, а также органов управления 
профессионально-педагогическим об-
разованием.  

Подготовка педагогов осуществля-
ется на двух последовательных уров-
нях профессионального становления и 
развития: 

− профессионального образова-
ния, то есть первичной профессио-
нальной подготовки будущих специа-
листов; 

− дополнительного профессио-
нального образования – в рамках по-
вышения квалификации действующих 
педагогов.  

Первичная подготовка – главный 
этап в педагогическом образовании 
Ганы и Кот-д'Ивуара, так как именно 
его выход определяет приток в школы 
новых специалистов, а его качество – 
эффективность общеобразовательной 
подготовки граждан. В ходе первичной 
подготовки студенты получают расши-

ренное представление о будущей про-
фессии, приобретают профессиональ-
ные знания, тренируют необходимые 
умения, пробуют свои силы на практи-
ке, занимаются профессиональной са-
моидентификацией, изучают деятель-
ность образовательных организаций, 
приобретают профессиональные цен-
ности. В обеих странах педагогическое 
образование, вне зависимости от типа 
учебного заведения, предполагает под-
готовку на базе самой организации 
профессионального образования и в 
организации общего образования, где 
осуществляется профессиональная 
адаптация студентов.  

В Гане первичной подготовкой пе-
дагогов занимаются колледжи и уни-
верситеты. В настоящее время соответ-
ствующие программы предлагают 
47 государственных образовательных 
колледжей, интегрированных в 7 вузов, 
и факультеты нескольких таких вузов, 
среди которых 2 – традиционные педа-
гогические университеты (в Кейп-
Косте и Виннебе). В Кот-д'Ивуаре та-
кая преемственность не является обя-
зательной. Педагогов готовят вузы, 
строго распределившие между собой 
направления и квалификационные ка-
тегории выпускаемых специалистов. 
Ивуарийская система педагогического 
образования соответствует принципу 
уровневой дифференциации, когда 
воспроизводством педагогических кад-
ров для отдельных уровней образова-
ния и профилей заняты только отдель-
ные учреждения. Также в сфере педа-
гогического образования действует 
около полутора десятков учреждений 
СПО. 

В Гане между колледжами и уни-
верситетами существует значительная 
разница в программах, хотя текущая 
реформа добилась преемственности 
между двумя типами учреждений. Ву-
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зы осуществляют программы академи-
ческого бакалавриата (больше ориен-
тированного на теорию и включающе-
го минимальные навыки исследова-
тельской деятельности), в то время как 
образовательные колледжи предлагают 
только прикладной бакалавриат (с пре-
обладающей прикладной подготовкой). 
Они готовят педагогов только для ба-
зового образования, а университеты – 
для любого уровня общего образова-
ния. При этом продолжительность 
обучения в обоих случаях составляет 
четыре года. С 2018 г. степень бака-
лавра является минимальной квалифи-
кацией для трудоустройства в школах, 
и уровень профессионального образо-
вания (среднее или высшее) определя-
ют классы, с которыми молодой специ-
алист может работать. Университет-
ское образование позволяет трудо-
устройство на любой уровень довузов-
ского образования.  

Крупнейшим педагогическим вузом 
Ганы является старейший вуз в 
стране – Университет Кейп-Коста. 
Общая численность студентов его фа-
культетов и входящих в его состав 
колледжей составляет более 60 000 
человек [University of Cape Coast, 
2024]. Высокий уровень академической 
подготовки и довольно развитая ин-
фраструктура делают его привлека-
тельным для студентов из других стран 
франкофонии. Университет осуществ-
ляет программы бакалавриата, маги-
стратуры, докторантуры педагогиче-
ского профиля, а также ряда специаль-
ностей вне образовательной сферы. 
Свои программы по подготовке педа-
гогов для детских садов и школ имеет 
Педагогический университет Виннебы. 
В его составе действуют 6 факультетов 
(включая факультеты иностранных 
языков, ганских языков, здравоохране-
ния и домоводства, естествознания, 

социальных наук, прикладных пове-
денческих наук в образовании) и 2 ин-
ститута, поэтому общее число студен-
тов превышает 51 000 человек 
[Twentieth Congregation ... , 2016].  

В Кот-д'Ивуаре главным педагоги-
ческим учреждением считается, так 
называемая Высшая нормальная школа, 
или Педагогический институт, отвеча-
ющий за выпуск учителей и админи-
страторов для средних школ. Им обыч-
но достаточно диплома лиценциата 
(аналог бакалавриата) с правом препо-
давания двух дисциплин, но для работы 
в старшей школе требуется закончить и 
магистратуру. Эти ступени высшего 
образования введены с 2012 г. Институт 
выпускает учителей гуманитарных, 
естественно-географических и физико-
математических дисциплин. Педагогов 
для средних школ и среднего професси-
онального образования выпускает 
Национальный педагогический инсти-
тут технического и профессионального 
образования. Социальных педагогов и 
воспитателей готовит Национальный 
институт социального образования, не 
являющийся педагогическим. Это же 
касается Национального института мо-
лодежи и спорта, только одно направле-
ние подготовки которого предусматри-
вает программы для учителей физкуль-
туры, и Национального института ис-
кусств и культуры, выдающего диплом 
учителя музыки. Тем самым за выпуск 
специалистов некоторых направлений 
ответственны отдельные вузы, что при-
звано обеспечивать качество подготов-
ки благодаря сознанию специализиро-
ванной образовательной среды, но не 
допускает конкуренции. 

Если в Гане, чтобы стать учителем 
начальной школы, требуется закончить 
любой образовательный колледж, то в 
Кот-д'Ивуаре их функции выполняют 
Центры дополнительного и педагоги-
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ческого образования, в стране их около 
полутора десятков. Они совмещают в 
себе программы начального, среднего 
профессионального и дополнительного 
профессионального образования, осу-
ществляя также повышение квалифи-
кации педагогов. В настоящее время 
власти проводят активную политику 
повышения привлекательности цен-
тров для решения кадрового вопроса. В 
2023 г. на специальность учителя 
начальной школы (срок подготовки – 
2 года) в них было набрано 1 000 сту-
дентов, на помощника учителя – 5 000 
в возрасте 18-38 лет при колоссальном 
числе заявок (67 000 чел.).  

Уровень дополнительного педаго-
гического образования в двух странах 
предназначен в сфере дошкольного и 
школьного образования для квалифи-
цированных учителей и для учителей 
без педагогического образования, в 
сфере профессионального образования 
(образовательные колледжи) – для 
наставников, в сфере управления обра-
зованием – для сотрудников школьных 
инспекций, сотрудников региональных 
и муниципальных отделов управления 
образованием. 

Следует заметить, что, несмотря на 
борьбу за профессионализацию педа-
гогических кадров в последние десяти-
летия, в силу их дефицита трудо-
устройство возможно и без педагоги-
ческого образования [Gyimah, 2022]. 
Для Кот-д'Ивуара данная проблема 
актуальна в секторе частного образо-
вания, в меньшей степени подотчётном 
образовательным ведомствам; в Гане 
чаще встречается в сельской местно-
сти. В качестве вынужденной меры 
школы могут нанимать непрофессио-
нальных педагогов: лица, образование 
которых не превышает старшую школу 
(сдавшие выпускной экзамен); лица, 
имеющие непедагогическое (дипломы 

технических вузов) или незаконченное 
высшее образование [Ministry of Educa-
tion, 2012; Hamza, 2020]. Однако вла-
сти обеспокоены уровнем квалифика-
ции кадров [Asare, 2014], поэтому си-
стема дополнительного профессио-
нального образования в настоящее 
время также совершенствуется. Любо-
пытная форма работы существует в 
Кот-д'Ивуаре: в Педагогическом ин-
ституте действует «университет на ка-
никулах», чьё название объясняется 
организацией его деятельности только 
во время школьных каникул. Это под-
чёркивает явную ориентацию данной 
формы на возможности школьных учи-
телей, стремящихся к саморазвитию в 
педагогической профессии. «Универ-
ситет на каникулах» предлагает про-
граммы естественно-научного и соци-
ально-гуманитарного профилей на базе 
Педагогического института и двух 
университетах-партнёров.  

В обоих государствах управление 
педагогическим образованием нахо-
дится в ведении министерств. В отли-
чие от многих африканских стран, в 
Гане только одно такое ведомство – 
Министерство образования. В Кот-
д'Ивуаре педагогические учебные за-
ведения подчиняются профильным 
органам, например, Педагогический 
институт – Министерству образования 
и технического образования, а Центры 
дополнительного и педагогического 
образования – Министерству нацио-
нального образования и ликвидации 
неграмотности. Все ведомства данного 
уровня отвечают за организацию педа-
гогического образования, определение 
государственных стандартов или про-
грамм, отслеживание качества образо-
вания, а также за политику в сфере 
подготовки педагогических кадров. В 
обеих странах есть государственные 
структуры, отслеживающие трудо-
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устройство педагогов: распределение 
учителей по конкретным школам, как в 
Кот-д'Ивуаре, и лицензирование, как в 
Гане.  

Что касается государственной по-
литики двух стран в сфере педагогиче-
ского образования, то с обретением 
суверенитета она определяется рядом 
основополагающих документов, преж-
де всего, Основными законами и зако-
нами об образовании. 

В Гане действует Конституция 
1992 г. (обновлена в 1996 г.), в Кот-
д'Ивуаре новая Конституция была при-
нята в 2016 г. Ивуарийский Основной 
закон, Ст. 9 оговаривает право каждого 
человека на общее и профессиональное 
образование [Loi No. 2016-886 ... , 
2016]. Ганийская Конституция закреп-
ляет право каждого уже на равные об-
разовательные возможности (Ст. 25), 
для чего, в частности, в профессио-
нальном образовании должно быть 
постепенно введено бесплатное обра-
зование, а доступ к высшему образова-
нию должен осуществляться на основе 
способностей учащихся [Constitution of 
the Republic, 1996]. Этим гарантии гос-
ударства не ограничиваются. В Кот-
д'Ивуаре государство обязуется обес-
печивать поддержку и развитие общего 
и профессионального образования в 
соответствии с международными стан-
дартами качества и потребностями 
рынка труда (ст. 10). Это подтверждает 
стремление к росту качества образова-
ния. В Конституции Ганы даже огова-
риваются обязательства государства 
«по мере возможностей» осуществлять 
бесплатное профессиональное обуче-
ние и образование на протяжении всей 
жизни (ст. 38).  

Важнейшим актуальным докумен-

том, конкретизирующим Основной 

закон, в каждой стране является Закон 

об образовании: в Гане 2008 г., в Кот-

д'Ивуаре 1995 г. Законы обоих госу-

дарств утверждают принципы бесплат-

ности образования (базового) и равен-

ства образовательных возможностей. 

Надо заметить, что ганийский закон 

представляет собой небольшой доку-

мент в два десятка страниц, который 

характеризует, в основном, структуру 

образования и управления, но один из 

шести разделов посвящён функциона-

лу Национального педагогического 

совета и доверенным ему процедурам 

лицензирования и трудоустройства 

педагогов, что устанавливает высокие 

требования к стандартам учительской 

профессии. В функции Совета также 

введён периодический обзор профес-

сиональной практики и этических 

стандартов [Education Act … , 2008]. 

Закон об образовании Кот-д'Ивуара 

даже кратко определяет права и обя-

занности субъектов образования. Так, 

ст. 14 закрепляет за педагогами требо-

вание выполнять свои профессиональ-

ные обязанности, содействовать обра-

зованию учащихся, и наделяет их сво-

бодой мнений при соблюдении свобо-

ды мнений обучающихся, непротиво-

речивой целям образования и принци-

пу объективности [Loi n° 95-696 … , 

1995]. Но важнее, что Закон закрепляет 

структуру педагогического образова-

ния (ст. 32, 48), согласно которой базо-

вое и дополнительное профессиональ-

ное образование включает общетеоре-

тическую подготовку, изучение педа-

гогических дисциплин и практику пе-

дагогической деятельности; педагоги-

ческое образование реализуется в рам-

ках специализированных программ в 

учреждениях высшего образования и в 

специализированных педагогических 

центрах. 

Кроме того, в каждом из рассмат-

риваемых государств действуют стра-

тегические документы в области обра-
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зования. Примечательно, что даже 

название у них почти совпадает 

(«Стратегический план Кот-д'Ивуара 

2030» и «Стратегический план образо-

вания на 2018-2030 гг.» в Гане), что 

объясняется их соответствием провоз-

глашённым ООН целям устойчивого 

развития стран Западной и Централь-

ной Африки до 2030 г. Соответственно, 

стратегические цели развития образо-

вания в Гане и Кот-д'Ивуаре также 

сходятся, из них сфера педагогическо-

го образования касается обеспечения 

равного доступа к качественному про-

фессиональному образованию, расши-

рения стипендиальных программ для 

получения высшего образования, а 

также увеличения численности квали-

фицированных педагогов.  

Как раз последняя цель является ба-

зовой в реформировании начального 

педагогического образования в Гане. 

Реформы направлены на подготовку 

эффективных инициативных учителей, 

способных помочь в достижении луч-

ших образовательных результатов и 

возможностей для всех учащихся. В 

качестве правовой основы реформ 

служили Закон об образовании 2008 г. 

и Закон о высшем образовании 2018 г. 

Последний инициировал переход педа-

гогических колледжей на программы 

4-летнего бакалавриата как меру про-

фессионализации педагогической дея-

тельности: масштабный переход при-

зван повысить численность професси-

ональных учителей, качество их подго-

товки и, как следствие, способствовать 

росту образовательных достижений 

школьников. Данная реформа вписы-

валась в крупный проект T-TEL, запу-

щенный в 2014 г., когда правительство 

Ганы заключило соглашение с Мини-

стерством международного развития 

Великобритании (затем – с Министер-

ством иностранных дел) о разработке и 

финансировании проекта «Трансфор-

мация педагогического образования и 

обучения» (T-TEL), призванного мо-

дернизировать довузовскую педагоги-

ческую подготовку в соответствии с 

глобальными тенденциями развития 

образования. Средством модернизации 

стала разработка Национального стан-

дарта педагогического образования 

(NTECF) [National Teacher 

Education ... , 2017] и Национального 

профессионального стандарта педаго-

гов (NTS) [National Teachers 

Standards … , 2021], на основе которых 

и создавались образовательные про-

граммы для педагогического образова-

ния в дальнейшем.  

Важно заметить, что в связи с кри-

тикой бессистемности содержания 

начального педагогического образова-

ния в разных учреждениях, с недавнего 

времени под влиянием ОЭСР [OECD, 

2013] африканские страны вводят 

стандарты, определяющие минималь-

ные требования подготовки учителей. 

В Кот-д'Ивуаре они ещё только разра-

батываются, этой работой занимаются 

Министерство национального образо-

вания и ликвидации неграмотности 

совместно с Управлением педагогики и 

непрерывного образования. Единооб-

разного содержания педагогического 

образования в стране нет, существуют 

«только основные требования для ста-

новления в педагогической профессии, 

такие как профессиональная подготов-

ка» [West Africa ... , 2023, с. 19].  

Стандарт Ганы выделяет четыре 

интегрированных компонента: пред-

метный (изучение школьного предме-

та и его образовательных программ); 

педагогический (например, владение 

стратегиями обучения; умение оцени-

вать; знание учебных барьеров; умение 
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планировать и др.); грамотность чте-

ния на ганском и английском языках 

(например, свободное общение и во-

влечение учащихся в учебный процесс 

на государственных языках; способ-

ность выявлять и оказывать поддержку 

детям, испытывающим языковые труд-

ности); поддерживаемое обучение в 

школе (управляемая педагогическая 

практика, позволяющая будущим педа-

гогам применять свои знания; качество 

подготовки оценивается на основе пе-

дагогических стандартов). Средствами 

реализации этих компонентов являют-

ся равенство, инклюзия, базовые навы-

ки (критическое мышление, навыки 

решения проблем, творческое мышле-

ние, коммуникативные навыки, ИКТ и 

др.), оценка успеваемости учащихся, 

профессиональные ценности, оценка 

взаимодействия учащихся и препода-

вателей. 

Разработка и внедрение стандарта 

сопровождались консультированием 

британцев, управлением, методический и 

финансовой поддержкой, научно-

исследовательской деятельностью, и 

сотрудничество было признано настоль-

ко плодотворным, что в 2020 г. проект  

T-TEL перерос в отдельную некоммер-

ческую организацию T-TEL, осуществ-

ляющую сегодня функции разносторон-

него сопровождения модернизации си-

стемы педагогического образования в 

помощь правительству Ганы. 

Данный пример партнёрства являет-

ся показательным для африканских 

стран Западной Африки: им свойствен-

но обращение за помощью в реформах к 

зарубежным структурам и международ-

ным организациям типа ЮНЕСКО, 

Всемирного банка, Фонда глобального 

партнёрства в образовании, Всемирно-

го образования. Последняя организа-

ция, к примеру, с 2022 г. реализует 

программу обновления содержания 

образования для ивуарийских учителей 

начальных школ (внедрение компе-

тентностного подхода, новые техноло-

гии обучения, демократизация педаго-

гического взаимодействия с учащими-

ся и пр. вопросы), а Национальная 

стратегия непрерывного педагогиче-

ского образования Кот-д'Ивуара разра-

батывалась при участии ЮНЕСКО и 

Всемирного Банка. Все подобные ак-

торы предоставляют целевые ресурсы 

на внедрение конкретного содержания 

образования в подготовку педагогиче-

ских кадров в соответствии с междуна-

родной гуманитарной или образова-

тельной повесткой (профилактика сек-

суального насилия и детского рабства, 

гендерного неравенства в образовании, 

обеспечение инклюзивного подхода и 

др.). Партнёрские проекты существуют 

и с отдельными странами. Так, Китай 

реализует программы повышения ква-

лификации ивуарийских учителей на 

базе своих вузов.  

Но наиболее примечательными яв-

ляются партнёрские отношения в сфе-

ре образования с бывшими метрополи-

ями. В частности, довольно своеобраз-

ными можно считать отношения Ганы 

и Великобритании. Несмотря на со-

временную волну антиколониальных 

настроений в Африке, особенно во 

франкоговорящих странах (недавние 

военные перевороты в Мали, Буркина-

Фасо, Гвинее), столетняя история ко-

лонизации не вызывает у ганийцев 

прямого негативного отношения к со-

временной Британии. Это отношение 

не исключало критики и недовольства 

британским культурным превосход-

ством и маргинализацией традицион-

ной ганской культуры [Fletcher, 2013], 

особенно в первое десятилетие обрете-

ния независимости. Недавно Прези-

дент Ганы поднял вопрос о создании 
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африканского фонда, призванного убе-

дить Великобританию и другие экс-

метрополии в репарациях за период 

работорговли. Однако это не мешает 

двум странам благополучно сотрудни-

чать в области экономики, здравоохра-

нения, сельского хозяйства и образова-

ния. Только в сферу образования Ганы 

за последние 20 лет Великобританией 

было вложено более 400 млн фунтов 

стерлингов [Smith, 2018]. Британский 

совет участвует в организации повы-

шения квалификации ганийских учите-

лей и директоров школ. Лингвистиче-

ский анализ освещения похорон ан-

глийской королевы ганийскими СМИ 

[Mintah, 2024] показывает, что Елиза-

вета II, её правление и политика Бри-

тании оценивались положительно, вы-

сказывались сочувствие, солидарность 

и признательность Великобритании. 

Гана – один из членов Содружества, 

возглавляемого Лондоном, правитель-

ством Великобритания рассматривает-

ся как традиционный партнёр.  

Аналогичные отношения сложи-

лись между Кот-д'Ивуаром и Франци-

ей. У них общий государственный 

язык, они входят в организацию Фран-

кофония, Франция является крупней-

шим инвестором Кот-д'Ивуара, имеет 

здесь постоянную военную базу, при-

нимала участие в утверждении ивуа-

рийской демократии после политиче-

ского кризиса начала 2000-х, активно 

поддерживает правительство. В систе-

ме образования Кот-д'Ивуара также 

сильны последствия французского 

влияния. Уровни образования, назва-

ния образовательных учреждений, пе-

дагогические специальности, типы эк-

заменов, дипломы соответствуют 

французским. Многие чиновники, 

начиная с министров (в том числе об-

разования), получали профессию или 

защищали диссертации во французских 

вузах. Психолого-педагогические 

науки находятся под воздействием ев-

ропейской педагогики. Педагогические 

вузы Франции принимают ивуарийцев 

на программы профессионального пе-

дагогического образования занимаются 

их дополнительным профессиональ-

ным образованием. В 2020 г. было за-

ключено межправительственное со-

глашение об учреждении в Кот-

д'Ивуаре Центра профессионального 

развития, финансируемого француза-

ми, предлагающего сегодня программы 

начального и непрерывного педагоги-

ческого образования в очной и дистан-

ционной форме тысячам обучающихся 

из франкоязычных стран Африки.  

Отношения Ганы и Кот-д'Ивуара со 

всеми государствами, включая бывшие 

метрополии, выстраиваются в соответ-

ствии с принципами экономической 

дипломатии, направленной на создание 

условий для притока иностранных ин-

вестиций. Политические взгляды сме-

няющихся правительств попеременно 

сближают Гану с Западом или с Восто-

ком, опираясь при этом на собственные 

национальные интересы; Кот-д'Ивуар 

более стабилен в своих ориентациях. 

Сейчас партнёрские связи с метрополи-

ями остаются сильными, но открывают-

ся и новые возможности для других 

государств, поэтому в образовании, к 

примеру, актуализируются совместные 

проекты с Китаем, Индией и Россией.  

 

Заключение 

Сравнение систем педагогического 

образования двух стран позволяет вы-

делить ряд присущих данным систе-

мам характеристик. Общим для них 

является: 
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− обусловленность педагогическо-

го образования колониальным про-

шлым; 

− организация систем подготовки 

педагогов в соответствии с моделями 

колонизировавших государств; 

− ориентация на финансовую, науч-

но-методическую и прочую поддержку 

со стороны зарубежных групп интересов 

в проведении текущей модернизации 

(прежде всего, бывших метрополий и 

международных организаций); 

− наличие в системах педагогиче-

ского образования учреждений по под-

готовке педагогов, специализированно-

го содержания образования и органов 

управления подготовкой педагогов; 

− наличие в структуре педагогиче-

ского образования уровней первичного 

профессионального и дополнительного 

профессионального образования; 

− проведение текущей модерниза-

ции по подготовке педагогов на основе 

стратегических планов развития обра-

зования до 2030 г. 

При этом категория различного для 

систем педагогического образования 

заключается в следующем: 

− В Гане подготовка педагогов из 

числа местного населения осуществля-

лась уже в колониальный период; в 

Кот-д'Ивуаре становление педагогиче-

ского образования происходило только 

после обретения государственного су-

веренитета. 

− Уровень элементарной грамотно-

сти в Гане по этой причине на момент 

достижения независимости был значи-

тельно выше. 

− Учреждения подготовки педаго-

гов в Гане представлены образователь-

ными колледжами и 4 университетами; 

в Кот-д'Ивуаре эта подготовка выстро-

ена по принципу уровневой дифферен-

циации (учителей конкретных уровней 

образования и конкретных дисциплин 

выпускают отдельные учреждения – 

вузы и центры дополнительного и пе-

дагогического образования). 

− В педагогическое образование 

Ганы внедрены национальные педаго-

гические стандарты; в Кот-д'Ивуаре 

они находятся на стадии разработки. 

− В Гане государство курирует вы-

дачу педагогам лицензии на педагогиче-

скую деятельность; в Кот-д'Ивуаре гос-

ударство занимается профессиональ-

ным распределением выпускников. 

− Управление образованием в Гане 

менее децентрализовано, и образова-

тельные учреждения любого уровня 

контролируются единым Министер-

ством образования; в Кот-д'Ивуаре 

действует несколько органов государ-

ственного управления даже в сфере 

педагогического образования. 

Анализ базовой документации и 

практики текущей модернизации дан-

ной сферы позволяет выделить схожие 

принципы государственной полити-

ки обеих стран в отношении педагоги-

ческого образования: 

1. обеспечение всеобщего права 

на образование; 

2. светский характер образова-

ния; 

3. соблюдение достоинства лич-

ности учащихся, предотвращение дис-

криминации и насилия (для чего в Гане 

и Кот-д'Ивуаре введён этический ко-

декс педагога);  

4. ориентация системы педагоги-

ческого образования на перспективные 

задачи государства; 

5. целесообразное экономическое 

международное сотрудничество; 

6. ориентация на непрерывное 

педагогическое образование. 

Оба государства открыты для со-

трудничества в образовательной сфере 

для различных государств. Первые ша-
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ги с российской стороны для этого 

сделаны, и в рамках реализации Кон-

цепции гуманитарной политики РФ в 

2023 г. при поддержке Министерства 

просвещения РФ Ярославским госу-

дарственным педагогическим универ-

ситетом им. К. Д. Ушинского в Рес-

публике Кот-д'Ивуар и в Гане были 

созданы Центры открытого образова-

ния.  
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